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Abstract: Validity is a fundamental aspect of quality within the field of testing and
assessment. Despite this fact, little research has been conducted on the validity of written
assessment in a Swedish educational context and even less regarding assessment in an
additional foreign language. In particular, there is little work on teachers’ scoring and
the relation between ratings of students’ performances in upper secondary education
and the external reference levels of the CEFR, the widely used framework from Council
of Europe.

Against this background, the present study was designed with the aim of examining
the validity of the assessment of students’ written language proficiency in German at
different steps according to the Swedish school system. The focus is on (1) raters’ cons-
truct conceptualisation, (2) inter-rater consistency of the Swedish raters, and (3) the
relationship between Swedish ratings and ratings at a Bl level of the CEFR. The student
data comprise 60 texts written in L2 German by Swedish upper secondary school students
in courses aiming for three different steps of the national curriculum. The essays were
scored by (a) students’ own teachers, b) external Swedish raters using Swedish natio-
nal performance standards and (c) external CEFR raters in terms of the Bl level of the
CEFR. Analysis of scores and rater comments were based on qualitative and quantitative
methods, for example qualitative data analysis (QDA) and descriptive, correlational and
reliability statistics.

The results were analysed in relation to theoretical concepts of validity and central
validation frameworks. The findings show that raters pay attention to a wide range of
aspects in students’ written proficiency, although, to some extent, different interpreta-
tions of how student texts should be evaluated in relation to the national performance
standards and a tendency to comment more on certain aspects could be observed. Ana-
lyses of inter-rater consistency indicate that the ability of Swedish raters to rank students’
performances is satisfactory, but that there are challenges in reaching general agreement,
especially for intermediate and higher scores. Additionally, the results suggest that a
pass level of Tyska 5 at upper secondary school is roughly equivalent to a Bl-level of the
CEFR. Finally, the thesis highlights the importance of rater training and discussions
about assessment as part of strengthening teachers’ professional assessment competence.
By exploring validity from different perspectives, the study provides a more complete
picture of learner written assessment in an additional foreign language in Sweden and
contributes to a deepened conceptual understanding of validity aspects within a Swedish
educational context.

Keywords: L2 writing assessment, validity, modern foreign language, L2 German, Swe-
dish upper secondary school, Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR), language education
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1. Einleitung

Spéatestens im Zuge der Digitalisierung verlieren zahlreiche Staats-, Landes- und
weitere Grenzen an Bedeutung. Dies fithrt zu neuen sprachlichen Herausforde-
rungen und einem grofien Bedarf an Sprachkompetenzen, sowohl in Englisch
als auch in weiteren Sprachen. Gleichzeitig wird die Bedeutung fremdsprachli-
cher Kompetenzen in der heutigen Zeit auch in verschiedenen Richtlinien und
sprachpolitischen Dokumenten betont (z. B. Europiische Union 2014; Skolver-
ket 2018a; Council of Europe 2020). Wenn das Ziel der Européischen Kommis-
sion, dass alle Menschen in Europa in zwei Fremdsprachen neben der eigenen
kommunizieren koénnen (vgl. European Council 2002), erreicht werden soll,
ist ein auf kommunikative Kompetenzen ausgerichteter Fremdsprachenunter-
richt in den jeweiligen Bildungssystemen der europédischen Lander unabding-
bar. Hierbei wird meist das im Jahr 2001 vom Europarat publizierte Dokument
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beur-
teilen' (Europarat 2001, im Folgenden abgekiirzt als GER oder Referenzrah-
men) als Grundlage und Bezugspunkt fiir Sprachenlernen, Sprachunterricht
und die Bewertung® von Sprachkompetenzen verwendet. Der GER verfolgt
einen grundsitzlich handlungsorientierten Ansatz, wonach Menschen als
sozial Handelnde angesehen werden, die kommunikative Aufgaben bewiltigen
konnen sollten. Der Referenzrahmen hat demnach ein kompetenzorientiertes
Verstandnis von Sprachverwendung, wobei insbesondere die kommunikative
Sprachkompetenz hervorgehoben wird (vgl. Europarat 2001: 21).

Der kompetenzorientierte Fremdsprachenunterricht hat in den letzten Jahr-
zehnten zunehmend an Bedeutung gewonnen. Der kommunikative Ansatz,
der sich bereits in den schwedischen Bildungsstandards fiir die Fremdspra-
chen aus den 80er Jahren zum Ausdruck kommt, hat in schwedischem Kontext
eine lange Tradition. Anders als im Fall von Englisch begegnen schwedische

1 Das Originaldokument, The Common European Framework of Reference for Lan-
guages: learning, teaching, assessment (CEFR), ist im selben Jahr auch auf Deutsch
erschienen. In der vorliegenden Arbeit wird vorwiegend die oben erwéhnte deutsch-
sprachige Ausgabe aus dem Jahr 2001 verwendet.

2 Die Begriffe Bewertung, Beurteilung und Evaluation bzw. bewerten, beurteilen und
evaluieren werden im Weiteren als Synonyme verwendet.
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Schiilerinnen und Schiiler aber den sog. modernen Sprachen (Moderna spraik)?
fast ausschliefSlich in einem schulischen Kontext. Dies bedeutet, dass schwedi-
sche Lehrkrifte in diesem Schulfach eine tragende Rolle fiir die aktive Sprach-
verwendung und das Erlernen der Sprache haben. Schwedische Lehrkrifte
haben zudem im Vergleich zu ihren Kolleginnen und Kollegen in vielen ande-
ren Lindern eine grofiere Autonomie bei der Gestaltung des Unterrichts, tra-
gen aber auch eine vergleichsweise hohe Verantwortung fiir die Bewertung von
Kompetenzen der eigenen Schiilerinnen und Schiiler (vgl. Nusche et al. 2011).
Angesichts dessen miissen schwedische Lehrkrifte nicht nur iiber die erforder-
lichen Fachkenntnisse verfiigen, sondern auch eine Vertrautheit mit und ein
Verstiandnis von Zielen, Methoden, Rahmenbedingungen und Prozessabldufen
sowie ihren Konsequenzen hinsichtlich der Bewertung haben.

Die Bewertung sprachlicher Kompetenz gehort zu den zentralen Aufgaben
der Lehrkrifte und ist eines der wichtigen Elemente, um die Qualitat schuli-
scher Bildung zu sichern, wie auch der Untertitel des GER zeigt. Eine valide
und zuverldssige Bewertung ist aber eine Voraussetzung dafiir, dass Testergeb-
nisse mit Legitimitdt im und auflerhalb des schulischen Kontextes verwendet
werden konnen. Die Ergebnisse einer Bewertung der zweiten Fremdsprache im
schwedischen System kénnen auch im Hinblick auf den Zugang zu weiteren
Studien oder bestimmten Berufsbranchen eine grofle Bedeutung fiir die Ler-
nenden haben, sog. High-Stakes-Priifungen*. Die Bewertung fremdsprachlicher
Kompetenz in einem schwedischen Schulkontext erfolgt nach einem System
mit Wissensanforderungen, wobei versucht wird, die Gesamtkompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler in einem Urteil zu erfassen. Diese geschieht haufig
durch verschiedene Teiltests der sprachlichen Kompetenz, wie das Priifen des
Lese- und Horverstehens sowie der miindlichen und schriftlichen Interaktion
und Produktion. Bei einer Bewertung freier Sprachverwendung, d. h. miind-
licher und schriftlicher Sprachkompetenz, ist allerdings schwer zu vermeiden,
dass eine gewisse Subjektivitdt bei der Bewertung eine Rolle spielt.

Auch wenn sich aktuell ein erhohtes Interesse an Bewertung und Fragen der
Validitit sowie Gleichwertigkeit im Bildungsbereich in Schweden abzeichnet,
gibt es bislang verhéltnismif3ig wenige wissenschaftliche Arbeiten, die sich mit

3 In Schweden ist Englisch die erste Fremdsprache. In Klasse 6 in der Grundschule
kann eine zweite Fremdsprache aus dem Spektrum der als Moderna sprik (,moderne
Sprachen®) bezeichneten Sprachen gewihlt werden.

4 Ein High-Stakes-Test ist, im Gegensatz zu einem Low-Stakes-Test, fiir die Testteilneh-
menden von grofier Bedeutung, indem das Testergebnis verwendet wird, um wichtige
zukiinftige Entscheidungen zu treffen (z. B. Zugang zu einer hoheren Ausbildung).
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Fragestellungen hinsichtlich der Bewertung und der Validitét in einer zweiten
Fremdsprache befassen. Bisherige Untersuchungen sprachlicher Kompetenz,
sowohl wissenschaftliche Studien (vgl. Erickson 2009; Skar 2013; Borger 2018)
als auch von der Seite der schwedischen Schulbehérden (z. B. Skolinspektionen
2010; Skolverket® 2020b), haben hauptsichlich die Bewertung von Lernenden-
produktionen in Schwedisch (L1) und Englisch (L2) untersucht. Nicht zuletzt
die Bewertung schriftlicher Kompetenz ist mit Fragen der Validitdt bzw. der
Interpretation von deren Ergebnissen konfrontiert. Dariiber hinaus ist der
Bereich Fremdsprachendidaktik hinsichtlich der zweiten Fremdsprache, d. h.
in anderen Sprachen als Englisch, in der Forschung ein etwas vernachléssigtes
Thema (vgl. Cabau-Lampa 2007; Bardel et al. 2016) und dies gilt im schwedi-
schen Kontext insbesondere fiir das Fach Deutsch.

Bei der Auseinandersetzung mit Validitdt ist von Relevanz, inwiefern in den
Urteilen der jeweiligen Bewertenden dhnliche oder unterschiedliche Sprach-
kompetenzkonstrukte reflektiert werden. Inwiefern die Bewertenden ihre
Aufmerksamkeit auf dieselben oder dhnliche Aspekte richten oder inwiefern
Aspekte bei einer Bewertung von einzelnen Bewertenden mehr Gewicht ent-
halten, ist infolge dessen bei einer validen Bewertung von grofier Bedeutung. In
einem schwedischen Schulkontext gibt es aber wenige wissenschaftliche Arbei-
ten zu Validitatsaspekten im Hinblick darauf, wie Bewertende das zu messende
Konstrukt® konzeptualisieren und welche Aspekte sie bei einer Bewertung
schriftlicher Kompetenz berticksichtigen (vgl. hierzu Borger 2018).

Die Bewertertibereinstimmung bei einer Bewertung, insbesondere zwischen
Lehrkriften in den einzelnen Schulen und externen Bewertenden, hat die Auf-
merksamkeit der schwedischen Schulbehérde (Skolverket) erregt und wird im
schwedischen Schulkontext haufig diskutiert, insbesondere nach den in den
Medien oft beachteten Zweitkorrekturen des schwedischen Schulinspekto-
rats (z. B. Skolinspektionen 2010; 2018). Im Zentrum dieser Berichte steht die
Bewerteriibereinstimmung schwedischer Lehrkriéfte, z. B. inwiefern Bewer-
tende in ihren Bewertungen schriftlicher Leistungen zu moglichst dhnlichen
Ergebnissen kommen. Eine hohe Reliabilitit bedeutet jedoch nicht automatisch,

5 Schwedische Behérde fiir Schule und Erwachsenbildung (Nationale Agentur fiir
Bildung).

6 Der Begrift Konstrukt bezieht sich auf ,the concept or characteristic that a test is
designed to measure® (American Educational Research Association et al. 2014: 11).
Ausgehend vom Testkonstrukt konnen Aufgaben und Bewertungskriterien unter-
schiedliche Fokusse hinsichtlich Verwendungskontexte und Aspekte der sprach-
lichen Kompetenz haben.



20 Einleitung

dass gleichzeitig eine hohe Validitit vorliegt (vgl. Lumley 2002; Koretz 2008).
Ein angemessenes Maf$ an Reliabilitét bei einer Bewertung ist dahingegen aber
eine Voraussetzung fiir die Validitét (z. B. Erickson & Sylvén 2013).

Bei einer Untersuchung der Validitit ist auch von Relevanz, in welchem Ver-
hiltnis die Testergebnisse einer Bewertung zu Einschitzungen sprachlicher
Kompetenz, die in etwa die gleiche Kompetenz zeigen sollen, stehen. Als deut-
liche Inspirationsquelle fiir das schwedische System fiir Fremdsprachen dient
der Referenzrahmen des Europarats. Die Fremdsprachenstufen, die schwe-
dische Lernende am Gymnasium belegen, orientieren sich an bestimmten
Sprachniveaus des GER. Es hat sich aber in den wenigen bisher durchgefiihrten
empirischen Studien erwiesen, dass sich Sprachlernende der zweiten Fremd-
sprache im schwedischen Bildungssystem nicht immer tatsachlich auf dem zu
erwartenden sprachlichen GER-Niveau befinden (vgl. European Commission
2012b; Granfeldt et al. 2019b; Aronsson 2020). Im Projekt European Survey on
Language Competences, ESLC, wurden Fremdsprachenkenntnisse européischer
Jugendlicher in Englisch und der in jedem Land nach Englisch meistgewdhlten
Fremdsprache (in Schweden: Spanisch) in 14 européischen Landern untersucht.
Es hat sich dabei herausgestellt, dass schwedische Schiilerinnen und Schiiler
am Ende der neunten Jahrgangsstufe in Englisch iiber sehr gute Sprachkennt-
nisse verfiigen, dahingegen generell die Kompetenzerwartung des GER im
Hinblick auf die zweite Fremdsprache Spanisch nicht erreichen (vgl. European
Commission 2012b). Eine weitere Studie des sog. TAL-Projekts, einer grofie-
ren Forschungsstudie tiber Spracherwerb, Sprachunterricht und miindliche
Sprachleistungen der drei meistgewdhlten Sprachen Deutsch, Franzosisch
und Spanisch im Fach Moderna sprik, hat darauf verwiesen, dass schwedische
Schiilerinnen und Schiiler am Ende der neunten Jahrgangsstufe im Hinblick
auf die miindliche Sprachfertigkeit nicht das erwartete GER-Niveau erreichen,
was dementsprechend auch fiir die Fremdsprachenkenntnisse in Deutsch gilt
(vgl. Granfeldt et al. 2019b).

Auch wenn nicht alle Teilkompetenzen in den bisherigen Studien untersucht
wurden, scheinen insbesondere die Fremdsprachenkenntnisse im Hinblick auf
die schriftliche Kompetenz unter dem zu erwartenden GER-Niveau am Ende
der schedischen Grundschule” zu liegen (vgl. European Commission 2012b;

7 Die Struktur des schwedischen Schulwesens ist anders organisiert wie z. B. in
Deutschland. Die schwedische einheitliche Grundschule (grundskola) kann als
Ganztagsschule beschrieben werden und die Schulpflicht umfasst heute 10 Jahre.
Nach der Grundschule kénnen schwedische Schiilerinnen und Schiiler freiwillig das
dreijahrige Gymnasium besuchen, wo sie die Hochschulreife erhalten konnen. Fast
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Aronsson 2020). Davon abgesehen haben zudem nur einzelne Studien die Kom-
petenzniveaus fiir 